SENADO FEDERAL

PROJETO DE LEI DO SENADO
N2 180, DE 2004

Altera a Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da oferta da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS - em todas as
etapas ¢ modalidades da educagio basica.

O CONGRESSO NACIONAL decreta:

Art. 1° - A Lei1 n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigora acrescida do seguinte art. 26-B:

“Art. 26-B — Serd garantida ds pessoas surdas, em todas as
etapas e modalidades da educag#o bésica, nas redes publicas ¢ privadas
de ensino, a oferta da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, na
condi¢ao de lingua nativa das pessoas surdas”.

Art. 2° - Esta Lei entra vigor na data de sua publicacio.

JUSTIFICACAO

H4a vérias implicagdées de ordem social, cultural e politica que
fazem parte da formacdo educacional do individuo. Todos sabem que o
processo educacional da forma como estd organizado nio € nada ingénuo. As
questdes relacionadas com a formacg#o de identidade, os tipos de interacoes
sociais, as representagdes existentes € os papéis desempenhados pelos surdos
dentro da sociedade estdo presentes na sua formagdo dentro da escola e na



propria discussdce referente as linguas e nas linguas. Vale destacar que muito
da experiéncia visual é confundida com a experiéncia hngiiistica visual, ou
seja, a utilizagao da lingua de sinais. Assim, ter-se-a o cuidado de anahisar as
mmplicagdes hngiiisticas sem 1ncorrer neste reduciomsmo, situando sempre
que possivel, portanto, as questdes que possam estar implicadas no processo.

Vale destacar ainda que se reconhecemm as peculiaridades
culturais dos grupos surdos, ou seja, 0s seus processos de rdentificagio, além
de regras de convivéncia e organizagio coletiva. Considerando a peculiaridade
da lei proposta, elegem-se as implicacdes hingiiisticas, mesmo porque, muito
de todos os outros tipos de implicacdes possiveis se manifestam a partir da
[Inguagem ou ua proprna linguagem  através de opgdes  lingiiisticas.
Inegavelmente, a linguagem ¢ essencial ao ser humano para o estabelecimento
de varios tipos de relacées, para a expressfo do pensamento e a constititi¢io
da subjetividade. Os surdos precisam se reescrever na sua lingua.

Antes de discutir sobre tais implicagdes, faz-se necesséario
esclarecer o que se entende por lingua, linguagem e implicagdes hingiisticas.
Lyons (1987) define linguagem como uin sistema de comunicagio natural ou
artificial, humano ou ndo. Nesse sentido, linguagem ¢ qualquer forma
utihizada com algum tipo de mtengdo comunicativa incluindo a propria lingua.
No entanto, varios estudos utilizam o termo ‘linguagem’ num sentido mais
restrito (Chomsky, 1986; 1995; Chomsky & Lasnik, 1991): o conhecimento
que a pessoa tem que a torna capaz de expressar-se atraves de uma lingua, isto
¢, um sistema lingiiistico com determinadas regras altamente recursivo, pois
permite a produgao de infinitas frases. A lingua, portanto, € tratada enquanto
sistema, Obviamente que estas definicdes sdo de ordem essencialmente
lingiitstica n3o captando a riqueza das interagdes socitars que transformam e
determinam a expressio lingitistica. Assim, lingua e linguagem podem ser
compreendidos em dois diferentes niveis: (1) o nivel biologico, enquanto parte
da faculdade da linguagem humana e, (2) o nivel social ao iterferir na
expressdo humana final. Nesse segundo nivel, discutemn-se aspectos
relacionados com as representagoes discursivas e sociais permeadas por
representagdes culturais. As implicagdes lingiiisticas a serem consideradas
pelas propostas de inclusdo devem incluir esses dois niveis de linguagem.

Ao se falar de implicagdes lingiisticas para os surdos, esta-se se
voltando para a questdo das linguas, uma vez que a educagio de surdos
sempre envolveu o reconhecimento ou ndo da lingua de sinais, a lingua das
pessoas surdas. Como a lingua de sinais € uma das experiencias visuais mais



mntimamente ligadas a identificagdo dos grupos surdos, sempre foi e ainda é
alvo de manifestagdo de tensdo entre os grupos envolvidos manifestando a
dehmitagdo de tronterras.

Assim, considerando o contexto lingliistico especifico da crianga
surda, cabe apresentar a Declarag@o dos Direitos Humanos de 1954

{..} € um axioma afirmar que a lingua
materna - lingua natural - constitui a forma ideal para
ensinar a uma crianga (...) Obrigar um grupo a utilizar
uma lingua diferente da sua, mais do que assegurar a
unidade nacional, contribui para que esse grupo, vitima
de tma proihigio, segregne-se cada vez mais da wida

nacional (...) (UNESCOQ, 1954)

Como ja introduzido anteriormente pela propna Declaragio de
Salamanca e aqui pela Declaracdo dos Direttos Humanos, os alunoes surdos
tém o direito de ter acesso ao conhecimento através da sua propria lingua,
ou seja, a lingua de sinais. [sso significa muito mais do que dizer que ao
aluno é permitido utilizar a lingua de sinais, ou seja, a lingua € o inicto,0 meio
¢ o fum das interagGes socials, politicas ¢ cientificas.

Ha varias experiéncias de educacgio bilingiie' para surdos que
visam atender a este direito da pessoa surda. No entanto, as diferentes
experiéncias coptinuam reproduzindo um modelo de reparagio e de
tratamento da pessoa surda (Quadros, 1997; Skliar 1997, 1998). A lingua de
sinais ¢ utilizada como meio para ensinar a lingua portuguesa e ndo enquanto
razdo que se justifica por si so6: direrto da pessoa surda de usar a sua lingua,
uma lingna que traduz a experiéncia visual. As representagdes descritas
anteriormente que fratam a lingua enquanto um sistema mais rudimentar
chamado de “gestos” faz parte de varias experiéncias educacionats. Perpassam
assim, todos os cstereOhpos mencionados, utilizando a lingua visual-espacial
apenas como wm recurso a rmais, mas jamais a reconhecendo em sua
completudc hingtiistica.

! Educagio bilingie implica na utilizagSo de duas linguas em espagos diferentss dentro da escola. Hd virios tipes de bilingiiisme gue nio
serdo considerados aqui em fungio da presente proposta limitar-se as implicagdes de forma geral. Cabe ressaltar aue todas as discussdes
sobre educagdo bilingie no munda estao impregnadas de questdes politicas, sociais e culturais.



As implica¢des do reconhecimento do direito lingiiistico dos
surdos de terem acesso a sua lingua sio pelo menos as seguintes:

a)  aaquisicio da linguagem;

b) alingua enquanto meio e fim da intera¢io social,
cultural, politica e cientifica;

¢) alingua como parte da constituicio do sujeito, a
significacito de si e o reconhecimento da propria imagem diante das
relacdes sociais (no sentido de Vygotsky, 1978);

d) a lingua enquanto mstrumento formal de ensino
da lingua nativa (ou seja, alfabetizacao, disciplinas de lingua de
sinais caomo parte do curriculo da formacao de pessoas surdas);

e) a lingua portuguesa como uma segunda lingua
(alfabetizagio e letramento)

Interessante observar que nas experiéncias mais avangadas
relatadas pelas escolas que atendem surdos, a resisténcia que ainda persiste em
relagdo a lingua de sinais estd relacionada com a interagdo cientifica. Os
profissionais ndo acreditam que através da lingua de sinais seja, de fato,
possivel discutir os avangos cientificos e tecnologicos que cabem a escola
trabalhar. Assim, delega-se a escrita o papel de assumir tal fungdo. Mais uma
vez, perpassa-se a sobreposigdo do portugues (lingua da maioria) a lingua de
sinais, como aconteceu ao longo da historia da educacdo de surdos {ver
Fischer e Lane, 1993). No entanto, essa situagio reflete muito mais uma
realidade relacionada com o ensino da lingua portuguesa no ensino regular
que ndo deixa de ser fracassado da mesma forma, observando-se, ¢ claro, suas
peculiaridades.

O ensmo da lingua portuguesa enquanto lingua inaterng atravessa
um momento de crise, porque se esta percebendo que a énfase dada a escrita é
total, negligenciando-se o papel fundamental da lingua falada e da propria
lettura (Cagliari, 1997; Bagno, 1997). Passam-se anos e anos ensinando-se
normas para se escrever bem, mas ndo se fala da lingua, sobre a lingua e de
todas as possibilidades que a lingua apresenta na vida das pessoas. Nido se
tnstiga o aluno a mampular a lingua enquanto instrumento de saber-poder das
relagdes sociais. Como a educagdo de surdos prioriza da mesma forma o
ensino da escrita utilizando todas as propostas de ensmo do portugués da
educagio regular, obviamente o fracasso também é observado. Agrava-se o
fracasso dos alunos surdos, tendo em wvista que essa escrita nem sequer
relaciona-se com a lingua de sinais, mas sim com uma lingua que a ele ¢



totalmente cstranha (situagdo comumente observada especialmente em classes
regulares de ensimno).

Ao longo da historia da ecducagdo de surdos no Brasil sempre
houve uma preocupagdo exacerbada com o desenvolvimento da linguagem. As
propostas pedagogicas sempre foram calcadas na questio da linguagem. Essa
preocupagio, nio menos importante que quaisquer outras na area da educagao,
tornou-se quase que exclusiva, perdende-se de vista o processo educacional
intcgral da crian¢a surda. Ha varias razdes para tal fato. dentre clas, o fato das
criangas serem surdas tornava fundamental a discussao sobre o processo de
aquisigdo da linguagern, tendo em vista que tal processo era traduzido por
linguas orais-auditivas, As criancas surdas dotadas das capacidades meuntais
precisavam recuperar o desenvolvimento da hinguagem e por essa razido, até os
dias de hoje. ha pesquisas que procuram um meio de  garantir o
desenvolvimento da linguagem em criangas surdas através de métodos de
oralizacio. “Fuazer o surdo falar e ler os libros permitira o acesso o
finguagem”, frase repetida ao longo da historia e que tem garantido o
desenvolvimento de técnicas ¢ metodologia altamente especializadasz.

Entretanto, apesar de todo esse empenho. os resultados que
advém de dal esforgo formn drasucos. A maior parte dos adultos surdos
brasileiros demonstram o fracasso das inumeras tentativas de se garantir
lingnagem através da lingna oral-auditiva do pais, a ingua portupuesa. Todos
os profissionais envolvidos na educagdo de surdos que conhecem surdos
adultos admitem o fracasso do ensino da lingua portuguesa, nido somente
enquanto lingua vsada para a expressdo escrita, mas, prmcipalmente, enquanto
lingua que permite o desenvolvimento da linguagem.

Muitos desses adultos surdos buscamm inconscientemente
“salvar/resgatar” o seu processo de aquisigdo da linguagem através da lingua
brasileira de sinais - lingua de sinais brastieira. A raca humana privilegia tanto
a questdo da hnguagem, 1sto €, a linguagem ¢ tao essencial ao ser humano que.
apesar de todos os empecilhos que possam surgir para o estabelecimento de
relagdes através dela, os seres humanos buscam formas de satisfazer tal
natureza. Os adolescentes. os adultos surdos. logo quando se tornam mais
independentes da escola e da familia, buscam relagdes com outros surdos
arravés da lingua de sinais. No Brasil, as associagdes de surdos brasileiras
foram sendo criadas e tornando-se espago de “bate-papo™ ¢ lazer em sinais

“ Note que agui se pereebe claramente o cariter clinico-terapéutico du tas propostas.



para os surdos, cnquanto as escolas especiais “oralizavam” ou as escolas
“mtegravam’ criangas surdas nas ecscolas regulares de ensino. Percebe-se,
aqui, um movimento de resisténcia por parte dos surdos a um processo social,
politico e lingiiistico que privilegiou o pardmetro do normal. Os surdos
buscarn atiavés da lingua a constituigdo da subjetividade com rdenudade surda
em que o reconhecimento da propria imagem acontece através das relagoes
socims entre surdos determinando a significagdo do proprio en. Portanto a
aquisigdo da linguagemr € fundamental para que o sujerto surdo possa
reescrever-se através da interagao soctal, cultural politica e clentifica.

As pesguisas sobre a aquisigao da linguagem avangaram mutto a
partir dos anos 60. Os cstudos envolvendo a andlise do processo de aquisigdo
de vanas criangas comecaram a indicar a universalidade desse processo
(Fletcher & Garman, 1986; Ingram, 1989; Slobin, 1986). O estudo da Lingua
de Sinais Americana - ASL - comegou exatamente neste mesmo periodo
através de uma descricdo realizada por Willian Stokoe, publicada em 1965
pela primeira vez (Stokoe ct ally, 1976). Esse trabalho representou uma
revolugdo social e linguistica. A partir dessa obra, varias outras pesquisas
foram publicadas apresentando perspectivas completamente difercntes do
astatuto das linguas de sinais (Bellugi & Khima. 1972; Sipte, 1978. Lillo-
Martin. 1986) culminando no seu reconhectmento lingiistico nas
investigagoes da Teora da Gramatica com Chomsky (1995:434. nota 4) ao
observar que o termo “articulatério” ndo se restringe a modalidade das linguas
faladas, mas expressa uma forma geral da linguagem ser representada no nivel
de interface articulatorio-perceptual incluindo, portanto, as linguas sinalizadas.

Quase que em paralelo a csses estudos, Iniciaram-se as pesquisas
sobre o processo de aquisigao da linguagem em criancas surdas filthas de pais
surdos (Meier, 1980; Locw, 1984, Lillo-Martin, 1986; Petitto, 1987). Essas
criancas apresentam o privilégio de terem acesso a uma lingua de sinais em
iguais condigdes a0 acesso que as criangas ouvinles tém a uma lingua oral-
auditiva’. No Brasil, a lingua de sinais brasileira comegou a ser investigada na
década de 80 (Ferreira-Brito, 1986) e a aquisigdo da ingua de sinais brasilera
nos anos 90 (Karnopp, 1994 Quadros, 1995)".

' Privildgio poraque representam apenas 3% das criongas surdas. ou scje. 95% das crianeas surdas sdo filhes de pus
ouvintes € cue. portanto, na malona dos casos, nio Jominam uma lingua de sinais.

! Para mans detalhes subre w aquisigia da linguagem por criangas stirdas atravds da ASL e da lingua de smais brasilera ver
Quadros (1997



Todos esses cstudos concluiram que o processo das criangas
surdas adquirindo ingua de sirnais ocorre em periodo anialogo a aquisicio
da linguagem em criancas adquirindo uma lingua oral-auditiva. Assun
sendo. mais uma vez, os estudos de aquisigio da linguagem indicam
vmversais hngiiisticos. O fato do processo ser concretizado através de linpuas
visuais-gspaciais, garantindo que a faculdade da hinguagem se desenvolva em
criangas surdas, exige uma mudanga nas formas como esse processo vem
sendo tratado na educagio de surdos,

A aquisicao da linguagem em criancas surdas deve acontecer
através de uma lingua visual-espacial. No caso do Brasil. através da lingua
de smais brasilera.  Isso  mdepende de  propostas  pedagogicas
(desenvolvimento da cidadania, alfabetizagdo, aquisicio do portuguds,
aguisicao de conhecimentos, ctc.), poss € algo que deve ser pressuposto.
Mante do fato das criangas surdas virem para a escola sem uma lingua
adauirida, a escola precisa estar atenta a programas que garantam o acesso a
lingua de sinais brasilewa mediante a interagdo social e cultural com pessoas
surdas, O processo educacional ocorre mediante interacio lingilistica e
deve ocorrer, portanto, na lingua de sinais brasileira. Se a crianga chega na
escola sem linguagem, ¢ fundamental que o trabalho seja direcionado para a
retomada do processo de aquisigio da linguagem agaves de uwma logua
visual-espacial’. Digo que a aquisicdo da linguagem ¢ essencial, pois através
dela, mediante as relagdes soctais, se constitnird os mados de ser e de agir, oo
seja. a constituigio do sujeito. Como mencionado por Goes (2000.31), «
producdo de sigmficados em relacdo ao mundo da cultura ¢ a si proprio é um
processo necessartamente mediado pelo outro, & efeito das relagdes sociais
vivenctadas {.) awraves da linguagem.

Nesse sentido, o curricule deveria estar organizado partindo
de uma perspectiva visual-espacial para garantir o acesso a toedos os
conteudos escalares na prépria lingua da crianca. pois a lingua da escola
precisaria ser, desde o principio, a lingua de sinais brasileira. Ea proposicao
da inversdo, assim esta-se reconhecendo a diferenga. A base de todo processo
educacional é consolidada através das interagdes socials. A lingua passa a ser.
entdo. o instrumento que traduz todas as relagdes e intengdes do processo. Os
discursos em uma determinada lingua serdo organizados e, também,

"M este caso, poder-se-ia reuefinin o papel do fonoaudidlogo nas instituigies que aenden surdos. Nio mas como dquele
que tem a fungde de tiabalhar con a oralizagio. mas comoe dquele cue abahars com a linguagem ¢ seus distirhins
gerados peto fate das crigneas lerem geesso o lingua de sinais brasileira tardiamente e | fzmbém. com os distasbios de
ligaagem comuns as eriangas que adquirem uma fingua falada 36 cwe em sina’s (z hinha da ingoistica chnfca. mas com
Gina lingua \’isunl-cspacml ).



determinados pela lingua vulizada como a lingua de instrugdo. Ao expressar
um pcnsamento em lingua de sinais. o discurso utilizado na lingua de sinais
utiliza uma dimensdo visual que nido é captada por uma lingua oral-auditiva, c.
da mesma forma, o oposto ¢ verdadeiro. Além desse nivel de representagdo
lingiiistica, os discursos vao expressar relagées de poder. Ao optar-se cm
manter a lingua portugucsa como a lingua referencial da educacdo de surdos,
ja se tem indicto das intengdes perpassadas em fungao dos efertos sociais que
s¢ observam. Assim, prestar atengdo nos interlocutores dos alunos surdos,
tambeém passa a apresentar papel crucial, pois os discursos reproduzidos nas
linguas utilizadas representam as relagdes existentes na escola.

Na linha de analise da Goes (2000). ¢ mnteressante mencionar a
problematizagdo a respeito da constituigdo da subjetividade/identidade surda
ao analisar os casos de alunos surdos adquirindo a lingua de smais com
pessvas vuvindes (casos tipicos cm escolas especiais ¢ cscolas regulares onde
ha uma preocupagfio com a lingua de sinats). A autora aponta que csse
processo é constituido de formma cruzada, hibrida. em que a lingua de sinais é
misturada com o portugueés.

(...) Oy interlocutores ouvintes apresentam
grande  heterogeneidade na capacidade de usar
tingua de sinais, mas  geralmentc  Constroem, nos
didglogos, formas hibridas de linguagem, composias de
elementos das  duas  linguos,  em  enunciados
subordinados as regras da lingua majoritaria, além de
se apoiarem em vdarios recursos gestuais. (Jcorre,
entdo, uma certa diluicdo dos sinais numa gestalt de
reafizacoes lingiiisticas, que interfere na aquisi¢do em
processo ¢ na compreensdo de gque se trata de wma
lingua, distinta da lingua oral.

((rées, 2000:41-42)

Assim sendo, a atengdo ao processo de aquisi¢do da linguagem
requer também a observéncia dos interlocutores que a crianga surda tera ao
mteragir na lingua de sinats.

Quando se reflete sobre a lingua que a crianga surda usa, a lingua
de sinais brasileira, e o contexto escolar, também se pensa em letramento”. As

t. v . - . I - -
l'samos letramento na concopeio utilizada por Soares (2001:18): fetramcrts & o resultado da .

0 e onsinar g e sprender a fer ¢

CACTOVRST 0 el G0 Comidii ane wdepare iy o st o e e como conseiencia de er-se apvepriads Guoosoring U

terma letramento esta relacionade, entio, a habilidade em usar diferentes tipos de textos escritos, compreendé-los, interpreti-los ¢ extrair
informaghes deles. Por outro ado, o terme clissico “alfabetizagio” limta-se ac dominio da Jeitura ¢ eserta ¢ € o termo whihizado para
referir 4 aprendizagem da lziturs © cserita na série inicial.



criangas surdas t€m sido alfabetizadas através de um processe similar as
criangas ouvintes que dispdem do portugués como lingna materna. Os
professores desconhecem a experiéncia visual surda e suas formas de
pensamento que s$do expressas através de uma lingua visual-espacial: a lingua
de sinais. Vimos até aqui que as criangas surdas adquirem a linguagem
passando pelos mesmos processos observados na aquisigdo de criangas
ouvintes adquirindo uma lingua falada. Em rela¢fo a aquisicio da leitura ¢
escrita, as criangas passam pelos diferentes niveis desse processo mediante
interagdo com a escrita construindo hipoteses e estabelecendo relagdes de
significagdo que parecem ser comuns a todas as criangas (rerrewro e
Teberosky, 1985).

Um dos problemas que deve ser reconhecido € que a escrita
alfabética da lingua portuguesa no Brasil ndo serve para representar
significacdo com conceitos elaborados na lingua de sinais brasileira, uma
lingua visual espacial. Um grafema, uma silaba, uma palavra escrita no
portugués ndo apresentam nenhuma analogia com um fonema, uma silaba e
uma palavra na lingua de sinais brasileira, mas sim com o portugués falado. A
lingua portuguesa ndo ¢ a lingua possivel da crianga surda.

As linguas de smais apresentam uma escrita que foi desenvolvida
para representar formas e movimentos num espago definido. No Brasil, esse
sisterna escrito esta sendo aplicado a lingua de sinais brasileira ¢ usado por
alguns surdos a partir de um projeto de pesquisa que esta sendo desenvolvido
por Stumpf’.

A escrita da lingua de sinais capta as relacoes que a crianca
estabelece com a lingua de sinais. Se as criangas tivessem acesso a essa
forma escrita para construir suas hipoteses a respeito da escrita, a
alfabetizag@o seria uma conseqiiéncia do processo. A partir disso, poder-se-ia
garantir o letramento do aluno ao longo do processo educacional.

Considera-se aqui que a alfabetizagdo e a aquisigdo de uma
segunda lingua envolvam processos diferentes, principalmente quando se trata
de linguas de modalidades diferentes. Qualquer estudo sobre a aquisigio da

" Doutoranda Martanne Stumpf — UFRGS - no curso de Pos-Graduagio em Informitica na Educa¢io. Para uma visualizagiio desse
sistema de escrita ver a pagina: www. signwriting.org



10

leitura e escrita em uma segunda lingua pressupde que os alunos estejam
alfabetizados na forma escrita da primeira lingua.

Até o momento a aquisigdo do portugués escrito por criangas
surdas foir baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes que
adquirem o portugués falado naturalmente. Esse fato fica claro, quando se
percebe que o que de fato ocorre € que a crianga surda é colocada em contato
com a escrita do portugués para ser alfabetizada em portugués. Varias
tentativas de alfabetizar a crianca surda através do portugués ja foram
realizadas, desde a utilizagdo de métodos artificiais de estruturacio dc
linguagem até o uso do portugués sinalizado®. Apesar de todas essas
tentati\gfas, evidencia-se o fracasso da aquisicio do portugués por alunos
surdos .

A partir dos varios estudos sobre o estatuto de diferentes linguas
de sinais e seu processo de aquisigdo, muitos autores passaram a investigar o
processo de aquisigdo por alunos surdos de uma lingua escrita que representa a
modalidade oral-auditiva (Andersson, 1994; Ahlgren, 1994; Ferreira-Brito,
1993; Berent, 1996; Quadros, 1997; entre outros). A aquisi¢do do sueco, do
inglés, do espanhol, do portugués por alunos surdos é analisada como a
aquisicio de uma segunda lingua. Esses educadores e pesquisadores
pressupodem a aquisi¢do da lingua de sinais como aquisigdo da primeira lingua
e propdem a aquisigio da escrita da lingua oral-auditiva como aquisicdo de
uma segunda lingua. O mmpacto disso € muito mais significativo do que se
mmagina. O fato de a lingua falada passar a ter uma representacao secundaria
representa também uma inversdo. Nesse sentido, capta-se uma das diferengas
essenciais do ser surdo.

Uma proposta educacional para surdos deve considerar, entre
outras questoes fundamentais, essas implicagoes linguisticas. Considerando o
contexto de iclusio em escolas regulares de ensino, surge uma série de
problemas na educagio de surdos. O primewo grande entrave ¢ a questio da
linguagem: como a escola regular vat garantir o processo de aquisicdo da
linguagem através da lingua de sinais brastleira? A partir dessa questdo
surgem tantas outras... Quem serdo os interlocutores das criancas surdas na
escola comum? Como a escola vai garantir o acesso aos conhecimentos
escolares na lingua de sinais brasileira em escolas que utilizam o portugués

* No Brasil, ox métodos artificiais de estruturagio de linguagem mais difundidos sfo a Chave de Fitzgerald ¢ o de Perdoncini. Portugués
sinalizado ¢ um sistema artificial adotado por escolas especiais para surdos. Tal sistema toma sinais da lingua de sinais brastleira ¢ joga-
os na estrutura do portupués, Hi virios problemas com esse sistema no processo educacional de surdos, pois além dz desconsiderar a
complexidade lingtiistica da lingua de sinais brasileira, ¢ utilizado como um meio de ensino do portugués. Para mais detalhes ver Quadros
(1997),

* Para mais detalhes sobre a produgic escrita do portugués de alunos sordos ver Fernandes (1990, 2002) ¢ Gées (1996).
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como lingua oficial? Como a escola regular de ensino vai garantir ao aluno
surdo o seu processo de alfabetizacdo na escrita da lingua de sinais brasileira?
Como sera a ele garantido o acesso ao portugués com estratégias de ensino
baseadas na aquisicdo de segunda lingua?

A partir dessas consideragdes e das experiéncias concretas de
educagdo de surdos ja desenvolvidas no Brasil, como € o exemplo da Escola
Basica Municipal Sao Cristovdo de Chapeco-SC e do CEFET/SC - Unidade
de Sdo José, propomos este projeto de ler visando garantir as pessoas surdas,
cut todas as etapas © modalidades da educagdo basica, nas redes publicas e
pnivadas de ensino, a oferta da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, na
condigio de lingua nativa das pessoas surdas, reconhecida pela Let
10.436/2002; optamos em ndo definir a forma de garantir esta oferta, se em
escolas especiais ou regulares, para ndo impor uma camisa de for¢a as
mstituigdes ou redes de ensino, pois, o objetivo imediato é garantir o direito a
Lingna Brasileira de Sinais — LIBRAS a pessoa surda e permitir que cada
rede ou mstituicdo  de ensino construa a forrna possivel de viabihizar este
direito.

Apresentadas as justificativas, solicitamos de nossos pares a
aprovag¢ao do projeto.

Sala das Sessdes, 8 de junho de 2004

/S%KIDE I

£ - 7

LEGISLACAO CITADA

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensing e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela



§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico &

natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 22 O ensino da arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educagdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos

alunos,

§ 32 A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatdrio da educago basica, sendo sua pratica facuitativa ao aluno:

(Redacao dada pela Lei n® 10.793, de 12.12.2003).

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; {Incluido pela

Lei n® 10.793, de 12.12.2003)
Il — maior de trinta anos de idade; {incluido pela Lei n? 10.793, de 12.12.2003)

Il — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situagdo similar, estiver
obrigado a pratica da educagao fisica; (Incluido pela Let n® 10.793, de 12,12.2003)
IV — amparado pelo Decreto-Lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969; {Incluido pela

Lein? 10.793, de 12.12.2003)

V —(VETADO) {Incluido peia Lei n® 10.793, de 12.12.2003)

VI — que tenha prole. {Incluido pela Lei n® 10.793, de 12.12.2003)

§ 42 O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuigbes das diferentes
culturas e einias para a formacao do povo brasileiro, especiaimente das matrizes

indigena, africana e européia.
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§ 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da

instituigao.
Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental & médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatérioc o ensino sobre Historia e Cultura Afro-

Brasileira.{Incluido pela Lei n® 10.639. de 9.1.2003)

§ 12 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo inciuird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira @ 0 negro na formacdc da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a

Historia do Brasil.{Incluido pela Lei n® 10.639, de 9.1.2003

§ 2% Os conteddos referentes a Histéria e Cuitura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histdria

Brasileiras.

§ 32 (VETADO)

(As Comissdes de Assuntos Sociais e Educacgdo, cabendo a ultima a decisdo terminativa)

Publicado no Diario do Senado Federal, de 09/06/2004

Secretaria Especial de Editoracdio e Publicagdes do Senado Federal - Brasilia-DF

(OS:14079/2004)
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